Bl es dérives de {"évaluction scolgire

Sa conception reste fres largement prisonniére de i'évaluation scolaire
traditionneile:

on accorde la priorité qux évaluations-biians, elors que bien d'autres observations
seraient pertinenies pour comprendre ce gui empeche ou rafentit Vapprentissage:
interpréfation des normes et du métier d'éléve, méthodes de trawail ot
d'apprentissage, rapport au saveoir, identité et projet personnel, relations aux
aulres éleves et qux professeurs, conditions de vie, envircnnement familial,
ifinéreire de formation

On s’obstine & stendordiser les évaluations formatives sur le modéie de I'équité
formelle, qui ne convient qu'cux examens et aux procédures certificarives; on
suprcharge de tests critériés des éléves dont on veit, & Il nu, qu'ils progressent
normalement, aiors qu'on ne trouve pas le temps &' établir les dicgnostics pointus ef
individuclisés qui seraient indispensables pour intervenic judicieusement aupres des
éiéves en grandes difficuités.

On s’enferre dans un perfectionnisme et un formalisme tellemen? lourds que les
enseignants ploient sous la charge et finissent per abendonner 'idée méme gu'une
queiconque évalucation Formative soit possible.

On continue & faire coexister une évaluation formetive qui exige ic confiance et ia
coopération des apprenants et une évcluation semmative ou certiticative qui les
replece dans le jeu traditionnel du chat et de la souris, sans avoir le courage de
différer fortement les décisions de certificetions ou de sélection.

On s’erréte cu diagnostic, on analyse les erreurs, mais sans Her iwmédiatement
I"éveiuation & des tentatives de régulation, dons un processus dynamique et
interactif

On développe des pratiques d'auto-évaiuation qui enlrdinent souvent & intérioriser
le jugement du mciire plur8t qu'd développer chez 'apprencnt des capacités de
méacognition 2t de régulction de ses processus d'epprentissage et de production,
dans fe sens d'une dvaluation formatrice Nunziati, 199C)
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